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VI

[Die Gliederung der Schule in ihrer Zuwendung auf das Herzogthum
Lauenburg.]

[Vom Herrn Rector Bobertag in Ratzeburg]

(Fortsetzung.)

Im ersten Hefte dieser Zeitschrift ist versucht worden, die allgemein tbliche Gliederung
der Schulen in ELEMENTARE und HOHERE aus dem Begriffe des Berufes und aus der Art
abzuleiten, wie dieser Beruf sich bei einzelnen Individuen faktisch gestaltet. Es ist gezeigt
worden, wie ungeachtet gemeinsamer elementarer Grundlage sich dennoch ein
thatsachlicher Unterschied zwischen den Stadt- und Landschulen herausstellt, und endlich
ist in ganz allgemeinen Umrissen der Bildungsmittel der héheren Schulen gedacht
worden. Auf die Gliederung der hoheren Schulen, namentlich der Gymnasien in einzelne
Klassen naher einzugeben, schien Uberflussig, da dieselbe theils allgemein feststeht und
bekannt ist, theils Falle des Abweichens von dem Allgemeinen aus lokalen
und.temporaren, also ganz speciellen Gesichtspunkten zu beurtheilen sind. Ohne daf
absichtlich bei dieser oben erwahnten Gliederung an die lauenburgischen
Schulverhaltnisse angeknupft worden wére, hat sich doch die in Lauenburg Statt findende,
weil eben naturgemal entstandene, Gliederung der Schule ergeben. Lauenburg hat 1.

eine hohere Schule an seiner Gelehrtenschule zu Ratzeburg,
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2. drei Stadtschulen - zu Ratzeburg, Méllen und Lauenburg - und 3. gegen 100
Landschulen, welche noch dazu alle durch eine gemeinsame Oberschulbehérde, das
Konigliche Consistorium zu Ratzeburg, duBerlich zu einem Ganzen verbunden sind.
Gunstige Verhaltnisse, von denen viel Gutes zu erwarten ware. Dennoch ist es zu
bedauern, daB diese gunstigen Verhaltnisse dem Lande nicht den Segen bringen, der mit
Recht gefordert werden muB. Oder erscheint diese Behauptung zu stark gegentber der
bei den Soldaten des aus Holsteinern und Lauenburgern zusammengesetzten 14ten
Infanterie-Bataillons gemachten Wahrnehmung, daf die Lauenburger im Durchschnitt
gegen die Holsteiner an Bildung zurickstehen? oder gegen die Wahrnehmung, dal3 die
meisten Knaben vom Lande, deren Eltern wohl die Mittel haben, auch ihren Kindern das
Opfer bringen wollen, sie nach Ratzeburg auf die Gelehrtenschule zu schicken, nicht so
weit kommen, um fur Quinta reif zu sein? Entweder kénnen sie nicht genug, oder wenn
dieses, so sind sie zu alt. Ja, wenn Uberhaupt die Gelehrtenschule zu Ratzeburg, die doch
ein Landesinstitut ist, noch viel zu wenig von den Landeskindern benutzt wird. Es sind
dieses Tatsachen, die jedenfalls den Ausspruch rechtfertigen, Lauenburgs Jugend hat von
den Schulen des Landes nicht den erwinschten Nutzen. Im Folgenden sollen einige
Ursachen dieser Erscheinung angefihrt, zugleich Ansichten tUber Beseitigung der

Hemmnisse ausgesprochen werden.

Unter allen Hemmnissen ist wohl das Bedeutendste daher auch zuerst zu erwdhnende die
Mangelhaftigkeit der Elementarbildung. Im § 18 der Instruction fur die Lehrer der
Gelehrtenschule zu Ratzeburg heif3t es: ,in die unterste Classe ist kein Schaler
aufzunehmen, welcher nicht wenigstens richtig liest, einiger MaaBen gelaufig und
orthographisch schreibt, und im Rechnen, so wie in der biblischen Geschichte einen guten

Anfang gemacht hat." Die Unbestimmtheit des ,guten Anfangs" ist fir
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die biblische Geschichte durch Beschrankung derselben auf die Haupterzahlungen und
fur das Rechnen durch die Forderung der vier Species mit ganzen unbenannten Zahlen
zu Folge-Conferenzbeschlusses der Lehrer ausgeglichen. Wer diese Forderungen ansieht,
wird fUrwahr dieselben nicht zu hoch finden, und sicher doch mit uns die Méglichkeit
annehmen, daf3 ein mit 6 Jahren schulpflichtiger Knabe ihnen mit 10 Jahren nachkommen
kann. Zehn Jahre nehmen wir durchgehends als das Alter an, in welchem ein Knabe in
Quinta eintreten soll. Genudgen die Knaben dieser Forderung? Meist nicht, sondern die
wenigsten kommen mit zehn Jahren zur Aufnahme, und oft mussen zwolf bis
vierzehnjahrige Knaben abgewiesen werden, weil sie weder lesen noch schreiben kénnen,
des Rechnens nicht zu gedenken, womit es Uberhaupt immer am schwachsten bestellt ist.
Fragt man nun, woher das kommt, so ist fast immer die Antwort, da8 der bisherige
Unterricht nicht getaugt habe, die Schule entweder mangelhaft eingerichtet war, oder gar

der Lehrer nicht so gewesen sei, als er wohl hatte sein mussen.

Es mag vielleicht wahr sein, daB ein groBer Theil der Elementarlehrer wegen mangelhafter
Vorbildung nicht im Stande ist, eine Schule auf einem auch nur einiger Maal3en guten
Stande zu halten, und wirde mit aller Kraft darauf zu dringen sein, dal3 die Behorde fur
Abstellung dieses Uebelstandes Sorge truge; doch ist gerade die Behérde bemuht, diese
Uebelstande zu heben. Aber ihre Bemuihungen scheitern an dem leidigen Geldpunkte.
Wie namlich in allen Verhaltnissen nur gegen angemessenen Lohn gute Arbeiter zu
erhalten sind, so ist auch rucksichtlich der Elementarlehrer nur dann Gutes zu verlangen,
wenn sie auch nur einiger Maal3en anstandig honorirt sind. So lange aber die meisten
Schulstellen der Art dotirt sind, dal3 ihre Inhaber den drickendsten Nahrungssorgen Preis
gegeben sind, wenn sie nicht ein anderes Nebengeschaft - dieses wird freilich als das

renta-
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belste das Hauptgeschéft - treiben, so lange ist auch den Lehrern nichts vorzuwerfen,

wenn sie in der Schule nicht das sind, was sie sein muBten. Der Vorwurf trifft vielmehr die,



welche die Mittel zur Subsistenz der Lehrer herbeizuschaffen haben; und oft auch diese
nicht ein Mal, sondern haufig walten Umstéande und Verhaltnisse ob, die sich mit
gebieterischer Macht auch den am besten gemeinten Bestrebungen entgegen stellen.
Dennoch bleibt fest stehen, dal3 man erst die ndthigen Mittel zur Verbesserung der
Elementarlehrerstellen beschaffen mul3, bevor man bedeutendere Anspriche an die

Leistungen der Lehrer machen darf.

Doch die Geringfugigkeit der Gehalte ist auch nicht allein die Ursache; denn sonst muften
die von der Aufnahme in die Gelehrtenschule Zurtickgewiesenen vorzugsweise aus den
kleineren Schulen mit schlechtem Gehalte der Lehrer gekommen sein. Das sind sie aber
nicht, sondern aus den gréleren, ja sogar Stadtschulen werden oft die Knaben entweder
unreif oder zu alt fir Quinta geliefert, ja aus Schulen, an denen anerkannt tdchtige Leute
unterrichten. Traurig ware es, hier Stumpfheit sammtlicher Kinder anzunehmen; die
Ursache liegt hier vielmehr weder in dem Lehrer noch in den Lernenden, sondern in
einem Mangel in der Schuleinrichtung. Man fordert namlich von dem Elementarlehrer
nach meinem Ermessen Unmaogliches, indem man von ihm verlangt, er solle eine grol3e
Zahl - oft hundert und daruber - von Kindern, welche noch dazu auf einer sehr
ungleichen Alters- und Bildungsstufe stehen - eben schulpflichtige und der Confirmation
nahe - zu gleicher Zeit gedeihlich unterrichten. Diese Forderung stellt man nicht blof3
etwa in entlegenen kleinen Landschulen, sondern auch mehrklassigen in Stadtschulen,
deren Klassen weit entfernt davon, Glieder eines gemeinsamen Organismus zu sein, eben
so viele von einander unabhéngige Schulen zu sein scheinen, als Klassen vorhanden sind.

Es ist noch nicht lange her, dal3 dieses
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auf die Ratzeburger Stadtschule volle Anwendung fand, Dieselbe besteht aus einer
Kantorklasse (fUr Knaben), der Madchenoberklasse und zwei andern Schulklassen
(Elementarklassen), wozu noch die selbststandige Armenschule kommt. Wenn nun auch

die eine Elementarklasse fur die Kantorklasse, die andere fur die Madchenoberklasse



vorbereitete, so bleiben doch noch immer viel zu viel Kinder demselben Lehrer
gleichzeitig Uberlassen, und eine nothwendige Folge davon, daB noch immer aus den
Elementarklassen schwéachere Kinder confirmirt werden; also die getadelte
UngleichmaBigkeit. In Méllen ist die Organisation gunstiger, indem hier zwar auch nur
zwei Elementarklassen sind, aber die Madchenschule aus drei, die Knabenvolksschule aus
zwei einander subordinirten Klassen besteht, der beiden Abtheilungen der Rectorklassen
nicht zu gedenken, welche in Ratzeburg wegen der daselbst befindlichen Gelehrtenschule
nicht erforderlich sind. Ungeachtet dieser gunstigeren Verhaltnisse zahlt doch in Mdllen
die 1ste Elementarklasse 74, die 2te 84 Kinder, Zahlen, die hinlanglich dafur sprechen, dal3
den Lehrern noch eine grol3e Arbeit aufgeladen ist. Und wiederum ist die Arbeit gering
gegen das, was in Ratzeburg einem Lehrer zugemuthet wird. Bei drei oder vier auf
einander folgenden Klassen, und der Schulbesuchszeit von 8 Jahren - vom 6ten bis 14ten
Jahre - sind zweijahrige Klassencurse festzuhalten, wahrend in Ratzeburg diese vierjahrig
sein mussen. Diese Zeit wirde schon bedeutend abgekirzt, und der Standpunkt der
Kinder einer Klasse gleichmaBiger, wenn die beiden fur die Oberklassen vorbereitenden
Klassen an Statt einander coordinirt zu sein, einander subordinirt wéren. Eine
Verminderung der Zahl der Kinder, die ein Lehrer gleichzeitig zu unterrichten hat,
erwachst aus dieser Einrichtung nicht, wohl aber eine groBere Gleichartigkeit der Kinder

derselben Abtheilung. Reichten die Mittel aus, so wurde eine Trennung der Kinder
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nach dem Geschlechte auf diesen vorbereitenden Stufen jedenfalls erwiinscht sein.

Noch weit weniger gegliedert sind die Landschulen, namentlich die mit einem einzigen
Lehrer. Hier erscheinen sémmtliche Kinder gleichzeitig des Morgens und werden dann in
drei Vormittags- und drei Nachmittagsstunden beschaftigt. Naturlich hat hier die
Ungleichartigkeit der Kinder den hochsten Standpunkt erreicht. Der grofite Theil der
Kinder wird oft nicht vom Lehrer selbst beschaftigt, sondern der sogenannten

Selbstbeschaftigung Uberlassen, die um so unfruchtbarer ist und um so leichter in



tréumerisches Dasitzen ausartet, je niedriger der Standpunkt der Kinder ist. Zur Aushdilfe
laBt man wohl diese Selbstbeschaftigung von féhigeren, groBeren Kindern beaufsichtigen,
entzieht aber naturlich dadurch diese dem Unterricht des Lehrers. Gunstiger ist der Fall,
wo dem Lehrer ein Gehdlfe zur Seite steht; ist aber nur ein Schullokal vorhanden, so stort
wieder dieser Doppelunterricht in demselben Lokale. Sollte nicht eine geringere
Stundenzahl, in welcher die Kinder fest und ernst und ungestért von dem Lehrer
beschéftigt waren, vortheilhafter sein? Ich glaube das nicht nur, sondern kann eine
Erfahrung fur meine Ansicht anfuhren. Die mir bekannte Schule des Kirchdorfes L., zu
welcher auler L. noch zwei andere Dorfer gehéren, wird von ca. 200 Kindern besucht. An
derselben unterrichten zwei Lehrer. Die Schule ist in die sogenannte groBe und kleine
Schule getheilt, so daB diese die Kinder von 6 bis 10, jene von 10 bis 14 Jahren umfaft.
Jede dieser beiden Abtheilungen zerfallt wieder in 2 Klassen. Die Klassen | und I, die
groBBen Schuler werden im Winter von 8 bis 12 resp. auch 11 Uhr, die Klassen IIl und IV von
11 resp.12 bis 2 Uhr unterrichtet; im Sommer beginnt die Schule schon um 6 Uhr und
dauert bis 12 Uhr. Da nun selbstverstandlich zwei Schulstuben zu Gebote stehen, so kann

sich jeder Klasse der darin unterrichtende Lehrer ganz hin-
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geben. Aus Klasse | werden die Kinder confirmirt, und nur ausnahmsweise einzelne aus
der 2ten Klasse, was jedoch stets als eine Art Schimpf gilt. Diese Einrichtung stie Anfangs
auf manche Schwierigkeiten, da sie auch Folgendes gegen sich hat: 1) die Kinder haben
eine geringere Zahl von Unterrichtsstunden; 2) die kleineren entlegen, namentlich nicht
im Schuldorfe wohnenden Kinder missen den Schulweg ohne Begleitung der groBeren
machen, was vorzugsweise im Winter bedenklich erscheinen mag; 3) die Lehrer mussen 6
Stunden nach einander unterrichten, eine allerdings saure Arbeit. Dagegen bietet sie die
Vortheile, daB 1) gleichzeitig weniger und nur gleichartige Kinder von demselben Lehrer
unterrichtet werden, wodurch 2) die Arbeit des Lehrers sehr vermindert wird; 3) kbnnen
die Schullokalitaten kleiner, daher minder kostspielig sein, und 4) werden unbemittelte

Eltern mit zahlreicher Familie selten, oder doch nur auf kurze Zeit alle ihre zum



Brodterwerb oft néthigen Kinder entbehren missen. Im Ganzen erwies sich die
Einrichtung als zweckmaBig, und wurde in Nachbargemeinden nachgeahmt. Zu
bemerken ist noch, daB die Schule niemals ganz ausgesetzt wurde; denn auch in der
dringendsten Erndtezeit ward der Unterricht, wenn auch mit ermaBigter Stundenzahl (d.
h. die groBen Schulkinder haben 4 bis 6 Wochen lang, je nach der Dauer der Erndte nur
zwei Stunden téglich), fortgesetzt. Wo und wie weit diese Einrichtung empfehlens- und

nachahmungswerth sein mag, muf3 nach lokalen Umstanden ermessen werden.

Bevor man jedoch an irgend welche andere Verbesserung der Schulen ernstlich denken
kann, ist darauf Bedacht zu nehmen, die Lehrerstellen zu verbessern, um tlchtige Leute
als Lehrer fordern zu kénnen. Man sollte meinen, da3 diel3 unschwer sei, aber die Frage
,woher das Geld nehmen?" ist nicht so leicht zu beantworten. Es mag immerhin wahr sein,

dal’ eine Schulsteuer, welche auf den Grundbesitz vertheilt wird, ohne die Grundbesitzer
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wesentlich zu dracken, véllig gendgen wurde. Dagegen ist jede permanente Steuer eine
nach Verhaltnil3 ihrer GroBe mehr oder weniger bedeutende Entwerthung des
Grundbesitzes. Eine kopfweise Vertheilung, so nahe sie liegen mag, da die Zahl der
Schulkinder sich nach der Kopfzahl richtet, wirde die Unbemittelten zu hart drucken, und
von den Bemittelteren im Verhaltnil3 zur Wichtigkeit der Sache zu geringe Opfer fordern.
Wie oft hoért man wiederholen: ,Wenn es nur gilt, eine Eisenbahn oder Chaussee oder
dergleichen anzulegen, so ist das Geld bald beschafft, fur Kirchen und Schulen, Uberhaupt
fur geistige Interessen ist nie Geld da." Bei néherer Betrachtung ist die Sache sehr richtig
und einfach zu erklaren; denn bei Anlagen fur die Verbesserung des materiellen Lebens
ist die Rechnung einfach. Man calkulirt so: Jetzt ist die Ausgabe so grof3; nach Vollendung
der Anlage so groB, mithin im letzteren Falle eine Minderausgabe von so und so viel, also
klarer Gewinn; - oder jetzt ist der Gewinn so und so viel, nachher so und so viel groBer,
oder wenn dief3 nicht, so ist die Bilance Null, zugleich aber eine groBe Annehmlichkeit

beschafft. Kurz es stehen hier stets ein Einnahme- und ein Ausgabeposten, die sich



numerisch begrunden lassen, einander gegenuber. Anders bei Anlagen und Ausgaben fur
die Forderung geistiger Interessen. Hier liegt ein materieller Einnahmeposten in der Regel
gar nicht vor, und der Gewinn, rein geistiger Art ist fUr viele, die die materiellen Ausgaben
machen sollen, gleich Null. Ware es moglich eine derartige Rechnung anzustellen: wenn
der Volksschullehrer sorgenfrei dasteht, so lernen die Kinder so und so viel mehr, und
werden befdhigt, so und so viel mehr dermaleinst zu verdienen, auch kommen sie so und
so viel schneller so weit, sich ihren Unterhalt zu verdienen, und kédnnte man das Alles
genau nach Geldwerth angeben, so ware es wohl méglich, eine Aktiengesellschaft zu
grunden, oder eine Anleihe zu beschaffen, die allmahlig amortisirt werden kénnte. So

aber
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treten sich nur Ausgabe auf der einen und gar kein, oder doch kein unmittelbarer,
materieller Gewinn auf der andern Seite gegenuber, und die Bereitwilligkeit, geistigen
Interessen, hier ins Besondere das Volksschulwesen zu férdern, hangt daher lediglich von
der Werthschatzung dieser Interessen von Seiten derer ab, welche die materiellen Mittel
in den Handen haben. Es ist nun keinem Zweifel unterworfen, da3 diese Werthschatzung

um so groBer ausféllt, je hoher der Bildungsgrad der Abschatzenden ist.

Um nun zu ermessen, wie grof3 die Ausgabe fir das Elementarschulwesen sein mub,
gehen wir von der jetzt vorhandenen Zahl der Schulen und der fir dieselben néthigen
Lehrer aus. In Lauenburg sind gegenwartig 707 Landschulen, wozu noch die Stadtschulen
in Ratzeburg mit 5, in Méllen mit & in Lauenburg mit 4 Lehrern kommen. Es sind also im
Ganzen 778 Hauptlehrer néthig. Dazu mogen noch hochstens circa 40 Adjunkten,
Unterlehrer und Praparanden kommen. Wenn wir nun rechnen, daB im Durchschnitt jeder
Hauptlehrer mit den Naturallieferungen an Dienstland, Wohnung, Holz u. dgl. 4009 | -
M. jahrlich, jeder Gehtlfe 7504 L-M. erhielte, so erhalt man fir die Hauptlehrer: 47,200
P fiir die Gehtlfen 6000+®, also im Ganzen eine jahrliche Ausgabe von 53.200%%. Nun

darf man ziemlich sicher annehmen, dal3 die Commdunen jetzt die Hélfte dieser Summen



schon zusammenbringen, und es blieben demnach noch 26,600 jéhrlich zu decken, was
zu 4 pC. einem Capitale von 665,000~F gleichkommt. Das sind groBBe Zahlen; aber mit
einer Kleinigkeit ist auch nicht grundlich zu helfen. Es klingt allerdings nicht viel, wenn man
hort, die permanente jahrliche Abgabe sei per Kopf ungeféhr 2P gleich, oder die
permanente Steuer betrage pr. Morgen Landes 3 % #, aber multiplicirt man 3 % £ mit
der Morgenzahl eines ansehnlichen Guts, so ergibt sich die GroBRe der Abgabe

augenfallig. AuBer der GroéBe des Beitrages tritt uns eine andere Schwierigkeit entgegen.
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Es sind namlich schon mehrere Schulstellen so dotirt, daB sie den oben angegebenen
Durchschnitt erreichen und es fragt sich nun, sollen diese Schulkommunen, welche ihre
Lehrer schon jetzt besser besolden, zu den Beitrdgen herangezogen werden oder nicht?
Sollten sie keinen Vortheil davon haben, so ware es Unrecht, sie zu Beitragen
heranzuziehen. Da aber diese jetzt schon besser dotirten Stellen durchschnittlich die mehr
Arbeit und Umsicht fordernden sind, so wirde es eben auch richtig sein, sie demnachst in
Vergleich zu andern auch besser zu dotiren. Wenn daher auch oben als
Durchschnittseinnahme 400 *% angegeben wurde, so ist damit nicht gesagt, dal’ nicht
einzelne Stellen besser sein kdnnten, wahrend andere, gewissermaalen Anfangerstellen,
geringer dotirt wurden. Jedenfalls hatten die Schulgemeinden mit bessern Stellen stets
den Vorzug, daB sie nicht bloB bei der Wahl der anzustellenden Lehrer groBere
Anspruche an Tuchtigkeit machen kénnten, sondern auch, daB ihre Schullehrer ihnen
fester blieben, ein Vorzug, den sie auch jetzt schon haben, doch bei einer allgemeinen
Gleichmachung der Stellen verlieren wirden. Wirden ferner die Gehulfen, welche ja auch
in den zahlreichern Schulen zunachst néthig sind, ganz aus jenen allgemeinen Mitteln
besoldet, die durch eine Vertheilung der gedachten 26,600 P auf das ganze
Herzogthum eingehen, so wére auch dadurch den groéBeren, daher mehr zum
allgemeinen Schulfond beitragenden Schulkommodnen, ein Ersatz geboten. Demnach
ware, wenn es sich um durchgreifende Verbesserung der materiellen Verhéltnisse des

Elementarschulwesens handelte, jeder nach Kraften heranzuziehen. Schwierig ist die



Sache, namentlich der Geldpunkt zu erledigen, und gewi3 schwieriger als die Leute
traumen, welche bei dergleichen Angelegenheiten als drittes Wort: ,Lauenburg ist ein
reiches Land" im Munde flhren; wenn man aber an ihre Taschen anklopft, nicht
zugestehen wollen, dal3 auch ihr Tropflein zu dem Uberstrémenden Landesreichthume

gehort. Moge doch gar bald sich
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der groBe Reichthum des Landes dadurch zeigen, daf3 das Lauenburgische
Elementarschulwesen von dem Drucke befreiet wird, welchen die jetzt nur all zu maBige

Besoldung der Lehrer darauf ausubt!

Die Erfullung dieses Wunsches durfte gar bald die Abstellung des Grundes zur Klage tber
die mangelhafte Vorbildung der Lehrer heben; denn man kénnte dann fordern, daf die
jungen Leute eine den Bedurfnissen vollkommner entsprechende Vorbildungsanstalt
besuchten, als die fur sie jetzt bestimmte Praparanden-Anstalt in Ratzeburg. Denn daf
dieses Institut nur ein Nothbehelf ist, wird wohl kaum jemand bezweifeln, der weif, dal3
die ganze Arbeit der Vorbildung der Volksschullehrer ein Paar Mannern als
Nebengeschaft Ubertragen ist, welche durch ihre sonstige amtliche Stellung schon
hinldnglich in Anspruch genommen sind, namlich dem zweiten Geistlichen an der
Stadtkirche und einem der Lehrer an der Stadtschule zu Ratzeburg. Wenn es sich nur
darum handelte, diesen oder jenen Lehrgegenstand vorzutragen, kénnte eine solche
Einrichtung genugen. Es ist aber mehr néthig. Nicht etwa ein groBes Seminarium mit
einem bunten, mit philosophischen, naturwissenschaftlichen, Gberhaupt realistischen
Vorlesungen (?!) ausgespickten Lehrplane. Wollte man sich nicht entschlieBen, die jungen
Leute, die sich dem Schulfache widmen, behufs ihrer Ausbildung nach einer sogleich zu
erwahnenden Probezeit, auf ein ausléandisches Institut zu senden, so wirde doch
dringend nothwendig sein, dal3 ein Mann, am besten ein padagogisch gebildeter
Theologe reiferen Alters, doch nicht zu alt, als Lehrer, véaterlicher Freund und Fuhrer der
Praparanden an der Spitze stiinde. Allen Unterricht kénnte er nicht ertheilen, aber den

wichtigsten muBte er ertheilen. Nebenunterrichtsgegenstande wurden sich durch



anderweitige Lehrkrafte in Ratzeburg beschaffen lassen. Diesem Hauptlehrer durfte aber

auch keine andere Arbeit obliegen, als die fur sein Amt als Lehrer der
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Praparanden; denn er hatte damit vollauf zu thun. Jedenfalls wirde durch eine derartige
Einrichtung von Seiten der Lehrenden den Lernenden eine groBere Kraft zugewendet, als
jetzt billiger Weise gefordert werden kann. Wie an die Lehrenden kénnte man bei
besseren Aussichten fur die Zukunft auch an die Lernenden groBere Anspriche machen.
Zunachst schon beim Eintritt in das Institut. Wenn jetzt die Vorbildung eines Quartaners
der Gelehrtenschule fur den Eintritt in das Institut genugt, so ist dieses offenbar zu wenig ;
denn ein auch zur Versetzung reifer Quartaner hat nothdurftig die ersten Schwierigkeiten
Uberwunden, welche einem gedeihlichen Lernen im Wege stehen, ist daher fur den
Besuch einer Berufsschule nicht reif. Macht diese auch noch so wenig Anspruche, so muf3
sie doch fordern, dal3 ihre Zoglinge das, was sie lernen so weit selbstthatig verarbeiten,
um es beim Austritt aus dem Institute praktisch anwenden zu kénnen. Es ist sicher nicht
zu viel verlangt, daB die jungen Leute, welche in das Praparandeninstitut eintreten, einen
Bildungsstand erreicht haben, welcher dem eines fur die Versetzung nach Secunda reifen
Tertianers gleich kommt. Es ist das immer noch weniger, als in manchen Staaten von den
jungen Leuten gefordert wird, die sich dem Post-, Bau-, Forstfach oder irgend einem
andern praktischen Berufe widmen, wozu die Reife fir Prima oder gar das
Maturitadtsexamen zur Universitat verlangt wird. Ist denn nun die Kinderzucht so viel
schlechter als die Baumzucht? Nein gewif3 nicht. MuBten wir daher oben darauf dringen,
daB der Lehrerstand materiell besser gestellt werde, so mussen wir hier eine grolere
Durchbildung desselben fordern, als bei jetzigen Verhéltnissen demselben gegeben wird
und werden kann. Die Reife fur Secunda kann ein fleiBiger und einiger Maal3en gut
begabter Knabe mit 14 bis 15 Jahren erreichen. So alt sind die Praparanden nicht nur jetzt
auch, sondern bedeutend é&lter. Dann aber meine ich, solle der junge Mensch nicht

unmittelbar in die Berufsschule eintreten, sondern
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ahnlich den Forsteleven u. a. fur einen praktischen Beruf sich Vorbereitenden eine
Lehrzeit durchmachen. Er mége bei einem tuchtigen Elementarlehrer untergebracht
werden. Diesen unterstitze er namentlich in allen Dingen, die zur Handhabung der
auBern Ordnung in der Schule erforderlich sind, wohne dessen Stunden bei, helfe
schwécheren Kindern nach, liniire die Schulbucher u. s. w. Dafur werde er angehalten, sich
selbst fortzubilden in der Kenntni3 der heiligen Schrift und des Katechismus, im Rechnen,
Schreiben, Lesen; er tUbe sich in der Musik, Gesang, Orgelspiel und auf einem zur
Gesangbegleitung in der Schule zweckmaBigen Instrumente, wie der Violine, kurz in den
Kenntnissen und Fertigkeiten, die fur seinen Beruf als Lehrer unmittelbar erforderlich sind.
Selbstredend ist aulBer dem Lehrer auch der Lokal-Schulinspektor Vorgesetzter dieser
Lehrlinge, Die Lehrzeit nimmt etwa 1 bis 2 Jahre in Anspruch. In dieser Zeit durfte sich
auch herausstellen, ob der Lehrling Gberhaupt fur das Lehrfach paft, oder nicht. Im
letzteren Falle ist es noch immer nicht zu spat fur ihn, einen andern Lebensweg
einzuschlagen. Auf der Vorbildungsanstalt fir Lehrer bringt er abermals zwei Jahre hin,
und ist er dann mit 18 bis 19 Jahren so weit, daf3 er als Gehilfe eintreten kann. Jinger
kommen auch jetzt wohl kaum die Praparanden so weit. Auf dem Institute, das der
angehende Lehrer zuletzt besucht, mul3 derselbe angehalten werden, in allen in seinen
kdnftigen Beruf einschlagenden Dingen es nicht allein zu einer gewissen Meisterschaft zu
bringen, sondern er mul3 auch sich klar bewul3t werden, was sein kinftiger Beruf bedeute,
was jede einzelne Forderung derselben an seine Person auf sich habe, er mul3 die
Freuden und Leiden des Berufes - empirisch, das geht ja nicht - kennen lernen, damit er
mit Bewul3tsein und eben so dankbar als muthig Alles hinnehme, was ihm sein spateres
Amtsleben bringt. Nur wenn die jungen Leute das lhrige kénnen, d. h. wenn ihnen die

Fahigkeit sowohl rtcksichtlich
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des Charakters als der Kenntnisse zur Austubung ihrer Berufspflichten einwohnt, ist zu
erwarten, daB sie auch bei der Jugend auf ein tlchtiges Kénnen hinarbeiten und in der
Elementarschule eine Saat der Gesinnungstuchtigkeit ausstreuen werden, welche dem
ganzen Volke Segen bringen wird. Diese Hoffnung geht aber nur dann in Erftllung, wenn
der Schullehrer wirklich ein Schulmeister ist, und ihn weder Umstéande zwingen, daneben
einen andern Brodterwerb zu fUhren, noch - und das ist fast noch gefahrlicher - eine aus
verkehrtem Streben nach Vielseitigkeit hervorgehende Halbbildung ihm einen
unausstehlichen Dunkel der Gelehrsamkeit einfloBt, der mit jedem Tage wéachst, mit
welchem die Meisterschaft des Schulmeisters abnimmt. Allein die zwei Jahre auf der
Schullehrervorbildungsanstalt werden noch nicht ausreichen, diese Tuchtigkeit zu wecken,
wenn nicht schon frihe der Anfang gemacht ist, und deshalb ist oben eine dem Eintritte

in die Lehrlingszeit voraufgehende Vorbildung fur Secunda gefordert worden.

DieB fuhrt uns auf die Gelehrtenschule in Ratzeburg. Nach dem fur dieselbe am 28.
Februar 1846 gegebenen Regulativ (§ 1) ,geht der Zweck derselben vorzugsweise dahin,
die ihr anvertrauten Zoglinge durch einen grindlichen und angemessenen Unterricht in
allen zu einem wissenschaftlichen Berufe erforderlichen Gegenstanden vollstandig auf das
academische Studium vorzubereiten und dieselben Uberhaupt in der Weise auszubilden,
daB sie durch Aneignung der néthigen Vorkenntnisse und den in ihnen erweckten
wissenschaftlichen Sinn an der Bildung der Gegenwart Theil zu nehmen vermagen.”
Dieser Zweck wird in der Instruction fur die Lehrer der in Rede stehenden Anstalt dahin
interpretirt (§ 2 SchluB): ,Sie", die Lehrer namlich, ,muUssen daher als die hdchste Aufgabe
der Schule betrachten, die ihnen anvertraute Jugend zu wissenschaftlicher Gediegenheit,

zu reger Empfanglichkeit fur das Wahre, Schéne
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und Gute, vorzuglich aber zu christlichem Sinne und Leben zu erziehen."

Die Erreichung dieses Zieles hangt von gar vielen Faktoren ab. Ein Mal von der ganzen

Einrichtung der Schule, dann von den Lehrmitteln, von der Personlichkeit des Lehrenden



und dem ganzen Geiste, welcher die Zeit und das Volk beherrscht, anderer

unwesentlicherer nicht zu gedenken.

Letzterer ist im Ganzen wahrend des Bestehens der Lauenburgischen Schule - seit
Michaelis 1845 - der Entwickelung einer jungen Anstalt nicht ginstig gewesen. Zwar sind
wir im Ganzen, Gottlob, wenig von der Zerfahrenheit der Zeit berihrt worden, wenn es
auch immerhin nicht an Beispielen gefehlt hat, dal3 Rechte - wie das der Zurechtweisung
und Bestrafung der Schdler, - die dem Lehrer zu Folge seines erziehlichen Berufs
nothwendig zustehen, als Uebergriffe in die personlichen der Knaben angesehen wurden.
Mehr hat uns die Richtung auf das Materielle, so wie die UbergroBe Hast in allen Dingen
geschadet. Nicht bloB, da man durch Nachhilfe- und Arbeitsstunden fur die
Schularbeiten den Knaben einen Theil der Arbeit, die sie selbst ganz machen sollen,
abnimmt, 18t man die Kinder noch obenein in allerlei Nebendingen unterrichten, die
immerhin an sich wohl nttzlich sind, und zwingt sie so, fortdauernd nur halbe Arbeit zu
liefern, indem entweder voller Kraftaufwand nicht néthig ist, oder die gro3e Masse der
Arbeit weder der schwachen Kraft noch der sparsamen Zeit entspricht. Folge davon ist
nicht schnelleres, sondern langsames Fortschreiten der Zoglinge. Ich bin fest davon
Uberzeugt, daBB Mancher, der als méaBiger Quartaner die Schule verlaft, ein
rechtschaffener Tertianer bei seinem Abgange ware, wenn er weder Arbeits- noch
franzosische und englische Privat-Stunden gehabt hatte. Diese Eile treibt auch die
Meisten, welche von der Schule in eine praktische Laufbahn Gbergehen wollen, die

Schulbildung schon mit ihrem 14ten Jahre,
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d. i. mit dem hier in Lauenburg gesetzlichen Confirmationsalter abzuschlieBen. Dief3 und
die oft so geringe Vorbereitung der aufzunehmenden Schuler machen es, daf Viele in
das Leben mit einer kaum nothdurftigen Schulbildung Gbergehen. Namentlich ist es der
Schule bei der kurzen Zeit der Einwirkung auf den Schdler nicht méglich, in demselben
ein tuchtiges Kénnen zu wecken, wenn sie ihm auch mancherlei Kenntnisse mittheilt. Von

Anfang an aber ist in unserer Schule vor allen Dingen darnach von den Lehrern gestrebt



worden, daB die Schuler das verarbeiten, was sie lernen, und diel3 ist, wenn der Weg auch
Manchen anscheinend spater zum Ziele fuhrt, als er winscht, nach meinem Ermessen
eine wesentliche gute Eigenschaft der Schule. Zwar fehlt es nicht an Leuten, welche uns
zu groBe Strenge in den Forderungen vorwerfen; aber sie haben Unrecht. Was fordert
denn nach dem oben angefthrten Paragraphen unsere Instruction von uns ?
,Wissenschaftliche Gediegenheit" in den Schulern zu wecken. Diese besteht aber nicht in
oberflachlichem Geschwatz Uber Allerlei, sondern in grundlichen Leistungen, und sei es

auch nur in einem Gegenstande.

Also Leistungen, ein Kénnen, und zum Kénnen gehort das Wollen; im Wollen dessen, was
wahr, gut und schon ist - um die Worte der Instruction zu gebrauchen - besteht aber die
Tuchtigkeit des Charakters. Auf sie einzuwirken, ist ebenfalls Aufgabe der Schule, und
diese Seite unserer Thatigkeit ist gerade die wichtigste, zugleich aber noch die, wo die
Schule am haufigsten in Collision mit dem Hause kommt. Es kommen néamlich
vorzugsweise zwei Verirrungen in dieser Hinsicht vor, die beide ihren Grund in einer
entschiedenen Richtung auf das Aeul3erliche haben. Sie mogen allgemeiner Art sein, und
daher anscheinend nicht in diesen speciellen Theil zu gehoren scheinen. Allein, da unsere
Schule mit ihnen vielfach zu kdmpfen gehabt hat und, wenn auch weniger als sonst, bis in

die neueste Zeit noch hat,
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so finden sie einen Platz hier. Die Einen sagen: wenn mein Kind nur recht viel lernt, so bin
ich zufrieden, denn alsdann kann es sich damit einst gut forthelfen; die Andern dagegen
wunschen nur, dal3 der Geist der Kinder angeregt werde, denn ist das in der Jugend
geschehen, so kdmmt es nachher gar nicht darauf an, wie viel und was gelernt sei, der
Geistreiche bricht sich doch seine Bahn und wirft die Schulweisheit tber Bord. Jede dieser
Ansichten einseitig durchgefihrt verdirbt den Charakter. Das Viellernen ist dem Vielessen,
das bloBe Anregen des Geistes dem Naschen zu vergleichen; wie Vielessen und Naschen
den Korper ruiniren, so schwachen Viellernen und Haschen nach Geist beim Unterrichte

den Geist. Beim Schulunterrichte kommt es zunéchst auf Stérkung aller edlen geistigen



Krafte an. In jeder Unterrichtsstunde wird zunachst gelernt, und indem das, was gelernt
wird, zugleich verarbeitet wird, wird auch der Geist angeregt. So wird die Schule beiden
gerecht, ergibt aber noch ein Drittes, néamlich die Arbeit, die Richtung des Willens auf
Beschaftigung mit dem Wahren, Guten und Schonen. Arbeit aber ist nicht eine planlose
Geschaftigkeit, die jeden Moment von einem Gegenstande auf den andern Uberspringt,
oder ein gedankenloses Abqualen mit einem unverstandenen Gegenstande, sondern
gedankenvolles, andauerndes Vertiefen in einen Gegenstand. Ein Beispiel moge es klar
machen. Ein Schuler, der einen mathematischen Lehrsatz wegen Unaufmerksamkeit in der
Stunde nicht begreift, sich aber stundenlang zu Hause damit abquélt, den Satz zu
memoriren, hat nicht gearbeitet, wohingegen derjenige arbeitet, der sofort in der Stunde
den Satz begreift, ihn auch dann nicht wieder ansieht. Oder, ein Schuler, der sich Stunden
lang abmuht, einen Abschnitt aus einem Schriftsteller zu lernen, ihn auch aufsagen kann,
aber nicht weil3, was er gelernt hat, ist faul gewesen, wahrend ein anderer, der nach guter

Praparation und Repetition ohne vieles Lernen doch seinen Abschnitt weil3
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und versteht, fleiig gewesen ist. Diese Art intensiver Arbeit zu erzielen, halt sehr schwer
und erfordert sehr haufig, da3 der Lehrer mit aller ihm zu Gebote stehenden Energie den
Schuler angreift, wobei, da die Aufgabe eine sittliche ist, es oft nicht fehlen kann, da3 der
Charakter des Schulers getadelt werden muB. Da ist aber der Punkt, den empfindsame
Eltern so leicht Ubel vermerken, und an Statt dem Lehrer dafur zu danken, daf er sich
dieser, sicher nicht angenehmen Arbeit unterzieht, ihn auf alle Art angreifen; denn, ,so
etwas," heifit es, ,darf der Lehrer sich nicht herausnehmen, er soll unterrichten." Nein, im
Gegentheil, er muB sich so etwas leider herausnehmen, und ist er ein bloBer Docent, so
verkennt er seine Stellung, welche ihm nicht auflegt, Vortrage zu halten, sondern ,die
Zoglinge zu christlichem Sinne und Leben zu erziehen." Diese wichtige Aufgabe mul3 der
Gelehrtenschule vor allen Dingen gewahrt werden, und die Lehrer missen sie als ein
Heiligthum gegen jeden vertheidigen, der sie angreifen will, und, so bald ihre Krafte nicht
ausreichen, von ihren Vorgesetzten die néthige Unterstutzung fordern, soll anders die

Anstalt dem Lande wahren Segen bringen. So viel Uber die Tendenz der Gelehrtenschule.



Zum Schlusse noch ein Wort Uber die Organisation und die Lehrmittel der Schule. Aus
den alljahrlich ausgegebenen Programmen durfte Beides zwar allgemein bekannt sein,
doch ist in der That daruber noch viel Irthdmliches im Gange, und aus diesen Irthtmern
zieht man gern den SchluB, als sei die Schule weder fur kunftige Praktiker recht
brauchbar, noch auch fur die Ausbildung der kunftighin Studirenden in den
Realwissenschaften gesorgt. Beide gegen mich ausgesprochene Ansichten bedurften
kaum einer Erwdhnung, wenn sie nicht bis zu einem gewissen Grade Wurzeln gefal3t
hatten, und beide haben ihren Grund in einer Ueberschatzung der andern und
Unterschatzung der klassischen Bildungsmittel. Das Irthumliche darin nachzuweisen,

schlieBe
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ich mich an den nachstehenden Lehrplan der Lauenburgischen Gelehrtenschule fur das
Jahr 1856/7.

ih micdh an den nachftehenden Lehrplan dev Lauenburgifhen Ge-
lebrtenjdhule fiv dag Jabhr 1858.
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Von diesen 164 Lehrstunden nehmen nun zwar die beiden alten Sprachen 63 Stunden
also mehr als 1/3 fort, wahrend das Franzdsische nur mit 8 Stunden, eine andere neuere
Sprache, etwa Englisch gar nicht bedacht ist. Dagegen nehmen die Realien, Geschichte -
und zwar nicht blol3 alte, sondern die ganze Weltgeschichte - Geographie,
Naturwissenschaften und Mathematik 46 Stunden, und rechnet man den
Religionsunterricht mit hierher, 62 Stunden fort. DieB gibt den realistischen
Unterrichtsgegenstanden nahezu gleiche Berechtigung mit den alten Sprachen, und,
rechnet man das Franzosische, wie Manche thun, der realen Seite zu, sogar eine
Bevorzugung. Diese einfache Zahlendarlegung mag nur zeigen, wie die nicht Recht
haben, welche geradezu behaupten, auf der Lauenburgischen Gelehrtenschule fehle es
an Unterricht in den Realien. Zwar will ich nicht in Abrede stellen, dal3 fur Viele ein Paar,
wenn auch nicht obligate, sondern fakultative Stunden im Englischen hochst
wunschenswerth waren, auch ist von Seiten der Schule diesem Wunsche entsprochen

worden; aber die Erfahrung ergab zweierlei. Eine Zeit lang
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war das Andrangen zu den englischen Stunden so stark, dal3 wahrend eines Semesters in
Tertia der griechische Unterricht wegen Mangels an Schulern authéren mufte. Aber diel3
als einen Beweis dafur ansehen zu wollen, daB das Griechische unnutz, oder tberflissig
sei, modchte mindestens voreilig sein, da Mehrere von denen, die das Griechische
aufgaben, es dann wieder aufnehmen muBten. Deshalb wird im eignen Interesse der
Schuler jetzt die Dispensation vom griechischen Unterricht sehr schwer ertheilt. Es ist auch
gar nicht abzusehen, was die Erlernung des Griechischen schaden sollte. Im Gegentheil
die Dispensation schadet und wenn auch nur dadurch, daB die Dispensirten die
Schulpflichten nur halb erfullen; denn auBer der Befreiung von den griechischen Arbeiten,
dispensiren sie sich selbst auch von anderen. Falls sie aber der Forderung nachkommen,
die fur sie frei werdende Zeit durch anderen Unterricht zu ersetzen, so wird ihre ganze
Tatigkeit so zersplittert, daB3 an eine solide, gediegene Arbeit kaum noch zu denken ist.
Was man also auf der einen Seite zu gewinnen hofft, némlich eine schnellere

Vorbereitung fir das Geschaftsleben, verliert man an der Gewdhnung zur Stetigkeit und



Einheit der Arbeit und somit des Charakters. Bei der Richtung der Jetztzeit auf Unstetigkeit
und Flichtigkeit mul3 es daher als dringendes Bedurfnil3 einer Vorbereitungsschule fur alle
gebildeten Stédnde angesehen, und einer Schule ja kein Vorwurf daraus gemacht werden,
daB sie die Thatigkeit ihrer Z6glinge maglichst auf einen Gegenstand concentrirt, zumal

wenn sie in anderen Wissensgegenstanden ihre Schiler nicht vernachlassigt.

Diesen Vorwurf durfte der Ratzeburger Gelehrtenschule kaum jemand machen, der sich
die Muhe nehmen will, die alljahrlich in den Osterprogrammen veroffentlichten Pensa
genauer anzusehen, und sie mit denen von Realschulen, die doch wohl das Reale

hervorheben, zu vergleichen. Es ergibt sich daraus deutlich, wie auf
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diese Realschulen in den Real-Disciplinen, welche wie Mathematik ernstes Eingehen in
den Gegenstand, und nicht mechanisches Auffassen vorzugsweise verlangen, nichts
weiter sind als die Gymnasien. Zu dem Ende stehe hier nur beispielsweise das
mathematische Pensum der Realsecunda und Tertia der Schulen zu Hildesheim und

Rendsburg von 1856 neben dem von Secunda und Tertia in Ratzeburg vom Jahre 1857.

Hildesheim Rendsburg Ratzeburg (1857)

|. Realklasse

Realsecunda.

Secunda.

Arithmetik, Potenzen,
Logarithmen,
Gleichungen des ersten
und zweiten Grades mit
einer u. mehreren
Unbekannten.
Planimetrie: Repetition
der gesammten

Planimetrie,

Im Sommer die
Lehre von den po-
sitiven u. negativen
Zahlen, Rechnen
mit algebraischen
Summen, Lehre
von der Ahnlichkeit
und vom Kreise;

im Winter: Poten-

Wiederholung des geom.
Cursus von Tertia; Planimetrie
; das Wichtigste aus der
Goniometrie (Trigonometrie).
- Wiederholung des
arithmetischen Cursus von
Tertia. Potenzenrechnung,
Logarithmen, Anfang der

quadratischen Gleichungen.




Trigonometrie, praktische

Geometrie nebst

zen, Wurzel, Lo-

garithmen, Trigo-

trigonometrische nometrie.

Berechnung der

Messungen.

II. Realklasse Realtertia. Tertia.

Arithmetik bis zu den
Gleichungen ersten

Grades. Planimetrie bis

Planimetrie 2 St. Arithmetik

nach Heis. Die vier ersten

Planimetrie so weit sie ohne

Proportionen zu erledigen ist.

Grundoperatio- Arithmetik:
zur
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Hildesheim Rendsburg Ratzeburg (1857)
Il. Realklasse Realtertia. Tertia.

Aehnlichkeit geradlinigter

Figuren.

nen, Null und negative
Zahlen

Gleichungen vom 1sten
Grade mit einer

Unbekannten.

Grundoperationen und
Gleichungen 1sten Grades mit

einer Unbekannten. *

Wer kann wohl eine grol3ere Uebereinstimmung verlangen, als hier bei drei von einander

ganz unabhangige Anstalten nachgewiesen ist? Diese Uebereinstimmung zieht hindurch

durch alle Realgegenstande an den gedachten Anstalten. In den Sprachen mag groBere

Abweichung sein. Es ist mir nicht moglich, dieses zu untersuchen, da die in Hildesheim

und Rendsburg citirten Lehrblcher mir nicht zu Gebote stehen. Aus dem aber, was ich



prifen kann, geht hervor, dal3 die Realschulen eben so als die Gymnasien ein fur jedes
Alter bestimmtes Maal3 geistiger Kraft entwickeln, und daher in ihrer Einwirkung auf den
Lernenden nichts anders erreichen, als die Gelehrtenschulen; denn auch andere
Gymnasien stimmen in ihren Lehrplédnen im Wesentlichen mit dem Ratzeburger tberein.
Es liegt demnach nicht an der Organisation einer Gelehrtenschule an sich, wenn sie von
kdnftigen Praktikern nicht hinreichend benutzt wird, sondern in Vorurtheilen einerseits,
oder auBeren Nebenumstanden andererseits. Zu den fur die Ratzeburger Schule
besonders eigenthimlichen Vorurtheilen gehoért das gegen das Lateinlernen, das so weit
geht, daB Eltern ihren Kindern sogar abrathen, sich zu viel damit zu beschéftigen, lieber
tlchtig zu rechnen und zu schreiben. Die Folge davon ist einfach. Da kein Schuler ohne
die néthige Reife im Latein beférdert wird, so missen diese Antilateiner in Quinta sitzen

und

* Im Programm von 57 finden sich die §§ aus Heis Uebungsbuche citirt, die3 stimmt aber

mit der obigen Angabe.
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auch im Rechnen zurtckbleiben, bis sie nach Quarta kommen. Zu den dul3eren
Umstanden zahlen wir hier den verspateten und unreifen Eintritt in Quinta, so wie den
Abgang von der Schule mit dem Confirmationsalter von 14 Jahren. Was kann wohl ein
Schdler an Schulbildung in das Leben mitnehmen, der mit 12 Jahren nothreif in Quinta
eintritt, und mit 14 Jahren aus dieser Klasse confirmirt in das praktische Leben Ubertritt?
Solche Falle, die zwar jetzt seltener werden, sind oft vorgekommen. Der Abgang aus
Quarta ist Regel, aus Tertia selten, aus Secunda etwas Besonderes. In Landern, wo die
Confirmation mit 16 Jahren eintritt, oder an das Zeugni3 der Reife flr Secunda gewisse
Vortheile geknupft sind, finden diese Abgange alle eine Klasse héher Statt. Sollte es
gelingen, dieses hier auch ohne die eben gedachten duBeren Mittel zu erreichen, so
durfte auch unsere Schule einer groBeren Anzahl von Zéglingen, als jetzt, wahrhaft

fruchtbar werden. So lange das aber nicht ist, wird es bleiben, wie bisher, da3 Quinta die



halbe Schulerzahl, Quarta 1/4, Tertia 1/8 und die beiden oberen Klassen zusammen kaum
1/8 derselben enthalten. Die Erfullung dieser Erwartung ist aber so lange noch in weite
Ferne geschoben, als die ganze Eile unserer Zeit auch den Knaben und Jinglingen nicht

die Zeit zu eingehenderer und grtndlicher Kraftentwickelung lassen will.

Sollten vorstehende Bemerkungen dazu dienen, Vorurtheile Uber das Lauenburgische
Schulwesen zu widerlegen, auf Uebelstande in demselben aufmerksam zu machen und
auf deren Hebung, wenn auch indirect hinzuwirken, und so dem Schulwesen einen

kleinen Nutzen geschafft haben, so ist ihr Zweck erfullt.

Gott gebe allen unsern Schulen einen gedeihlichen und segensreichen Fortgang!



